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- As diferentes concepcoes do que
é ser crianca qo longo do tempo

{

-

Esta e outras perguntas relacionadas a infan-
cia normalmente promovem uma grande e
profunda reflexdao em nos, profissionais que
lidamos com criancas, nos levando as mais
variadas respostas. A infancia é uma area
de estudo multidisciplinar e extremamente

- Yabrangente. Diversas perspectivas podem

ser adotadas para compreender este vasto
universo. Portanto, é necessario recorrer-
mos a fontes cuidadosas, baseada em estu-

dos cientificos, que nos auxiliarao a percorrer

este fascinante mundo da primeira infancia.

Durante muitas décadas, o conhecimento so-
bre o desenvolvimento infantil foi limitado,
gerando uma visdo restrita e/ou, enviesada
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da crianca. Por exemplo, na antiguidade, os

gregos utilizavam palavras ambiguas para clas-

sificar qualquer pessoa que estivesse em um

estagio entre a infancia e a velhice, ndo haven-
do, portanto, uma diferenciagdo nas etapas do
desenvolvimento infantil. Ainda, na idade mé-
dia, as criancas eram consideradas “adultos em
miniatura”. Muitos tedricos acreditavam que
criancas eram como uma “tabula rasa”, com-
parando-as a uma folha de papel em branco,
que nasce sem “nada escrito” e que é “preen-
chida” (ou determinada) somente pelas suas
experiéncias pés-nascimento. Essa concepcao
de desenvolvimento é chamada de “ambienta-
lista”. H4 também a chamada concepcéo “ina-
tista” que, ao contrario, vai defender que tudo
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0 que o sujeito sera é determinado por fatores
genéticos e que, ao nascer, todas as potenciali-
dades da crianca ja estao pré-determinadas. Ha
ainda uma terceira concepcao de desenvolvi-
mento, que hoje tende a ser mais aceita, que é
a concepcao interacionista ou sécio-interacio-
nista, que considera as influencias (ambientais,
sociais e bioldgicas) na constituicdo do sujeito e
em seu desenvolvimento. Assim, consideramos
importantes as tendéncias genéticas e as ca-
racteristicas bioldgicas do bebé ao nascer, mas
as experiéncias que ele vivera e as relacoes so-
ciais e afetivas que estabelecera terd um papel
fundamental no curso do seu desenvolvimento,
em todas as suas dimensodes (cognitiva, afetiva,
social e fisica).

De acordo com os estudos da Psicologia do
Desenvolvimento, a infancia é um periodo de
mudancas bio-psico-sociais que vai desde o
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nascimento até o ingresso na puberdade, por
volta dos doze anos de idade. E um periodo
de profundas transformacdes que serao for-
temente influenciadas pelas experiéncias que
as criancas irdo viver ao longo desse periodo.

Esta mesma definicdo é adotada por autorida-
des no assunto, como a Convencado sobre os
Direitos da Crianca, aprovada pela ONU em
1989, e também pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

As caracteristicas da infancia mudam com o
tempo em funcdo das diferencas soécio-cul-
turais, econémicas e geograficas de um dado
contexto historico. Portanto, a crianca de hoje
nao é exatamente igual a do passado, nem sera
igual a que vira nos proximos séculos, uma vez
que os contextos sécio-histérico e culturais
também serao modificados.

“O desenvolvimento
humano é o conjunto de
processos através dos

quais as particularidades

da pessoa e do ambiente
interagem para produzir
constdncia e mudanca nas
caracteristicas da pessoa no
curso de sua vida’.

Urie Bronfenbrenner

De acordo com uma importante autora da area
da infancia, Clarice Cohn, para que possamos
nos aprofundar nesta discussao, precisamos
nos desvencilhar de antigos conceitos (como
a ideia da “tabula rasa”, da inocéncia fundante
da crianca, de que elas sdo “o futuro” e ndo
o presente, tornando-as “pequenos adultos”)
e abordar o universo da infancia, compreen-
dendo o que é ser crianca e como podemos
contribuir de modo a favorecer e potencializar
o seu desenvolvimento nesses primeiros anos
de vida. A mudanca de paradigma se d4, uma
vez que passamos a investir nos anos iniciais,
evitando esperar pelo que ela vira a ser. Sabe-
Mos que os primeiros anos de vida se consti-
tuem como um periodo de grande relevancia,
sendo concebidos como “janelas de oportu-
nidade” para o desenvolvimento de todas as
areas (cognitiva, fisica, afetiva e socioemocio-
nal). Esse tépico serd discutido de forma mais
aprofundada em outros momentos desse Pro-
grama de Formacdo. Assim, as experiéncias
vividas pela crianca nesse periodo marcarao
para sempre a sua vida. Por tudo isto, resolve-
mos discutir melhor alguns aspectos relevan-
tes sobre o “ser crianca”.

Na Idade Média, a crianca era vista como di-
ferente do adulto apenas por atributos fisicos,
como pelo seu tamanho e/ou forca, sendo
concebidas como "adultos em miniatura”. Tao
logo terminavam de mamar e comecavam a
andar de modo mais independente, as crian-
cas eram inseridas no universo adulto sem
qualquer distincdo. Participavam do cotidia-
no dos adultos, de seus assuntos e, muitas ve-
zes, de suas responsabilidades. Até suas rou-
pas assemelhavam-se as dos adultos. Nessa
época, ndo havia o que os autores chamam
de “sentimento de infancia”, caracterizado
pela consciéncia das particularidades dessa
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pensar e sentir e com di-

ferentes necessidades, que se distin-
guem essencialmente do universo adulto.
Nesse momento sdcio-historico, a crianca era
vista como um contraponto do adulto, consi-
derando o seu papel na sociedade, suas ocu-
pacoes, participacdes e responsabilidades
gue eram pautadas nas responsabilidades da
vida adulta.

A partir do século XVIIl, com as reformas
religiosas, o “sentimento de infancia” co-
meca a ser desenvolvido. A afetividade no
contexto familiar ganha um maior destaque.
A crianga passa a ser concebida como um
ser social e assume uma participacdao maior
nas relacoes familiares e na sociedade, pas-
sando a ser vista como um individuo com
caracteristicas e necessidades proprias, di-
ferenciadas do adulto. E reconhecida como
inocente, ingénua e graciosa, e a0 mesmo
tempo como imperfeita e incompleta. O
trabalho foi gradativamente substituido
pela educacao escolar, que também assu-
me um importante papel, o de “formar para
o futuro”. Assim, a crianca passa também a
ser concebida como “um investimento fu-
turo”, de maneira que, mais uma vez néo é
valorizada em suas caracteristicas e neces-
sidades atuais.

A partir de entdo, surgem, cada vez mais,
estudiosos preocupados em compreender
diferentes aspectos do desenvolvimento
infantil, considerando acbes pedagdgicas,
de salde, privilegiando aspectos emocio-
nais, da dindmica familiar, bem como seu
papel na sociedade.
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“Ser crianca é ter na cabeca, fantasias;
nos olhos, o brilho da poesia; no corpo,*
0 movimento e a musica do mundo.

E ter curiosidade, fazer muitas perguntas, _
investigar! E transformar e ser transformada
por meio das brincadeiras e de suas infinitas

possibilidades de criacdo, invencdo e

aprendizagens. E precisar de amor, atencdo,
cuidado e seguranca. E explorar o mundo e tornar
a vida uma aventura continuamente '
reinvestida de possibilidades!”

Tosatto (2009, p. 29)
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Vocé concorda? Nos dias de hoje, faz parte do
“sentimento de infancia”, ou seja, das peculia-
ridades dessa etapa do desenvolvimento, a
busca pelo novo, pela exploracao, pelo ludico,
pela alegria, pelo afeto e pela investigacdo. En-
tendemos que todas essas sdo caracteristicas
do universo da infancia nos dias de hoje. Mas,
vale ressaltar ainda a importancia de considerar
que diferentes contextos sdcio-culturais terdo
forte impacto na maneira como tais peculiari-
dades se apresentardo. Por exemplo, o modo
de ser de uma crianca moradora de uma grande
cidade como Sao Paulo ou Recife sera diferente
de uma crianca que nasceu e cresceu em um
vilarejo no interior de Pernambuco. Isso acon-
tece porque as relacoes que ela estabelecers,
os aparatos culturais que fardo parte da sua
vida, os valores de sua comunidade, dentre ou-
tras coisas, serao diferentes e é na relacdo com
tais aspectos que se dard o desenvolvimento
da crianca, de seus habitos, crencas, valores e
visdo de mundo. E o que chamamos de con-
cepcdo socio-histérica de desenvolvimento.
Ou seja, a crianca, ao mesmo tempo apresenta
caracteristicas comuns a outras criancas (o sen-
timento de infancia falado acima), mas também
se constitui como um ser Unico.

Quando vemos a crianca como um ser Uni-
co, somos convidados a olhar também para
as muitas infancias que temos hoje e, assim,
saimos da busca da uniformidade e homo-
geneizacao e passamos a considerar e valo-
rizar as singularidades, diversidades e hete-
rogeneidade.

Outra caracteristica importante da crianca
de hoje é o seu carater de protagonismo. Ja
nao sdo vistas como seres passivos. Pelo con-
trario, sdo concebidas como atores sociais,
protagonistas de seus processos de desen-
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volvimento e socializacdo. Portanto, conhe-
cer a crianca implica em escuta-la, enxerga-la
em suas particularidades, desenvolver um
olhar atento e sensivel tanto para o que ela
pode estar dizendo com sua voz e suas acoes,
como também para o seu contexto socio-
cultural, alem de concebé-la como produto
da sua cultura mas também como produtora
dessa mesma cultura.

Ainda considerando algumas caracteristicas
importantes da crianca de hoje, destacamos
ser esta um “sujeito de direitos”. E o que sig-
nifica isso? Conceber as criancas e adolescen-
tes como sujeitos de direitos significa enten-
dé-las como seres especiais por estarem em
desenvolvimento e, para garantir um desen-
volvimento saudavel, precisam ter alguns di-
reitos garantidos pelo Estado, pela sociedade
e pela familia. Nessa direcdo, destacamos o
art. 227, da Constituicdo Federal que diz: “E
dever da familia, da sociedade e do Estado asse-
gurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissio-
nalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitd-
ria, além de colocd-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violén-
cia, crueldade e opressédo.”

Nesse sentido, cabe ao Estado construir e pro-
mover politicas publicas que possam contri-
buir para garantir um desenvolvimento infantil
pleno e saudavel. Cabe ao Estado, a socieda-
de e a familia promover os direitos garantidos
constitucionalmente e, em decorréncia, a pro-
tecdo integral concebida como prioridade. As-
sim, nas ultimas décadas, essa passou também
a ser uma importante caracteristica da crianca

de hoje, sao sujeitos de direitos. .
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Considerando agora o universo escolar, de
modo compativel com essa concepcio, de
acordo com o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (Brasilia, 1998), “as
criancas possuem uma natureza singular, que
as caracterizam como seres que sentem e
pensam o mundo de um jeito muito préprio”.
Sendo assim, um dos grandes desafios dos
profissionais que atuam na Educacao Infantil
consiste em lidar com as criancas consideran-
do suas particularidades e realidades socio-
culturais, considerando o jeito particular da
crianca de ser e de estar no mundo.

Ao questionarmos a maioria das pessoas (sejam
profissionais ou ndo) sobre a primeira infancia,
ainda é possivel notar que s3o priorizados as-
pectos que giram em torno do que esta crianca
vai “vir a ser” no futuro. Por mais que se preten-
da pensar na crianca como um sujeito ativo e
produtor de culturas, grande prioridade é dada
ao preparo do que se almeja dela para o futuro.
Tal anseio é natural, mas ndo deve prejudicar
o reconhecimento das demandas e necessida-
des da crianca no presente. Inclusive, com base
nas pesquisas das Neurociéncias, hoje sabemos
que muito desse “futuro” sera determinado por
um bom desenvolvimento dessa crianca no
presente. No entanto, ainda é muito comum a
preocupacao dos pais para que a crianca apren-

da logo a ler, que fale

logo mais de um idio-

ma, que tenha bom
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desempenho em esportes, etc pois isso “garan-
tird” um bom futuro. Isso ndo é verdade. Tantos
estimulos podem, inclusive, ser um estressor e
atrapalhar o desenvolvimento infantil, ao mes-
mo tempo que também pode fazer com que a
crianca pule etapas do desenvolvimento neces-
sarias para uma aquisicao posterior.

Disto é que surgem as problematizacoes sobre
a concepcao da infancia na atualidade: a crian-
ca ja é no presente ou sera somente no futuro?
Deve ser considerada no presente ou deve ser
vista somente como vira a ser no futuro?

J4 sabemos essa resposta, ndo é? E apenas se
desenvolvendo bem no presente que a crian-
ca podera vir a ter um bom futuro. Ou seja,
ao valorizar de forma enviesada o que ela vird
a ser no futuro, corremos o risco de deixar
de investir na crianca do presente, atribuin-
do a ela funcdes pouco adequadas a sua fase
do desenvolvimento, Isto ocorre quando sao
priorizadas multiplas formacdes académicas
que sdo supervalorizadas como maneiras de
prepara-la para o futuro na sociedade. Priori-
zar atividades inadequadas pode, em muitos
casos, gerar uma supercarga de atribuicoes a
crianca e ser pouco eficaz para sua fase do
desenvolvimento. Além disto, tais medidas
acabam substituindo atividades essenciais
para este periodo e em algumas circunstan-
cias, reduzem drasticamente o prazer da in-
fancia e o tempo para o brincar.

Desenvolvimento e as novas tecnologias

Nascer no século XXI é estar completamente
inserido na “cultura digital”, da qual hoje ndo é
mais possivel ficarmos de fora. Seja adulto ou
crianca, todos os dias estamos inseridos em
ambientes com portas automaticas, escadas
rolantes, bilhetes eletronicos, cartdées magné-
ticos, eletrodomésticos “inteligentes”, smart-
phones e tablets e aplicativos multivariados
que possibilitam uma infinidade de acoes.

A crianca de hoje é um “nativo digital” por-
que nasceu nesse contexto tecnolégico com-
pletamente disponivel para ser utilizado por
eles e com eles. Desde muito pequenos sao
convidados a usar a tecnologia para criar, ex-
plorar, construir, entreter-se, expressar-se e
se comunicar com os outros. Sera que todas
essas inovacdes nao alteram a nossa forma
de olhar e viver neste mundo? Alteram sim!

Idade Média
(Sec. Vao XV)

. Antiguidade A
(Sec.Vila. C. a0 Vv d.C)

: lnexisténcia_.
- do conceitg

de crianca - oA

N -

' Crianca como?
. ser social

Interferem na nossa percepcdo do meio, na
nossa maneira de dialogar, interagir, se rela-
cionar e estudar... Ou seja, influenciam e alte-
ram a nossa maneira de fazer nossas ativida-
des didrias.

Na infancia, desde muito cedo também é
marcante a presenca do mundo digital. Sao
inimeros os beneficios de viver nessa era. A
tecnologia é uma ferramenta poderosissima
gue pode estar a servico tanto de favorecer,
como de prejudicar o desenvolvimento de
nossas criancas. O seu uso adequado pode
ampliar a nossa capacidade de interacao, de
acdo e de realizacdo. Por meio dos jogos digi-
tais, por exemplo, as criancas podem ampliar
a sua capacidade intelectual, de resolucao de
problemas, de comunicacao e mesmo a capa-
cidade de interacao social.

¢’ Crianca na efa
da informagao.

Presente
(Sec. XXI)

Idade Moderna
Sec. VX ao XVIII)

(i Super
estimulagio
€ constante
mudanca

&

e
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Neurociencias

As neurociéncias sao o estudo da relacao
cérebro-comportamento, ou seja, estudam
como 0 nosso cérebro molda e regula os
mais diversos comportamentos que expres-
samos no nosso dia-a-dia, como por exem-
plo, acbes motoras, pensamentos, emocoes,
etc.. Por muitas décadas, a atividade huma-
na, a estrutura e a funcdo dos processos
psicologicos (cognicdo) como a percepcao
e a memoria, a atividade intelectual, a fala,
o0 movimento e a acao, foram descritas por
diversas teorias psicolégicas. No caso da
infancia, principalmente pelas teorias de,
entre outros, Jean Piaget, Lev Vygotsky e
Alexander Luria. No entanto, uma duvida
importante permanecia: qual o papel do cé-
rebro em cada uma dessas funcoes?

PIRAMIDE DA INTELIGENCIA

TRONCO CEREBRAL

Comanda acOes reflexase geeo e e o o
controla funcées respiratorias e
circulatérias.

= CORTEX PRIMARIO

Ligado a percepcao transmite
impulsos sensoriais e motores para
0S mecanismos neuro-musculares.

CORTEX ASSOCIATIVO

Processa informacoes (discrimina :
estimulos recebidos e os'comprara © *®*®e e §
aos preexistentes)

CORTEX ASSOCIATIVO
HETEROMODAL

Integra estimulos sensoriais, ® ® ® ®
compara informacdes e envia
ao sistema limbico (associado as
emocoes)

CORTEX ASSOCIADO

@°°
HETEROMODAL
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Nas ultimas décadas, houve um grande avan-
co nos estudos que investigam a relacdo entre
0 cérebro e as nossas funcdes mentais. Com
o aprimoramento de recursos tecnoldgicos,
como por exemplo, exames de neuroimagem
cerebral, foi possivel aprimorar ainda mais
conhecimentos introduzidos por importantes
tedricos do desenvolvimento,, compreenden-
do como as conexdes cerebrais interferem
na manifestacdo e maturacdo dos comporta-
mentos humanos, como a cognicao, a emocao
e processos de aprendizagem, dentre outros.

Um bom exemplo é que hoje ja se atribui, de
forma significativa, os estagios do desenvol-
vimento, descritos por Jean Piaget, as fases
do desenvolvimento do cérebro. Assim, com

ESQUEMAS REFLEXOS
Automatismos inatos ou
He o° L4 adquiridos, que sao a base
% da organizacao corporal e da
consciéncia.

ESQUEMA SENSORIO-MOTOR
o®® @ Aprendizado pratico, decorrente
o-% dos sentidos e das acdes motoras.

ESTAGIO PRE-OPERATORIO
o® L4 Sofisticacdo da funcéo simbdlica
° e aquisicao da linguagem.

ESTAGIO OPERACIONAL -
CONCRETO
@ Aparecimento do raciocinio
- légico, ainda sem capacidade de
¢ abstracao.

PENSAMENTO FORMAL
Capacidade de abstrair fatos por
meio do raciocinio hipotético-
dedutivo

0 avanco das neurociéncias, passamos a con-
siderar o conhecimento do desenvolvimento
cerebral, como uma variavel que ndo pode ser
dissociada da compreensao do crescimento e
do desenvolvimento da crianca.

Ao analisar a imagem a seguir, podemos ver
o cérebro dividido em seus 2 hemisférios
que, por sua vez, se dividem em 6 princi-
pais lobos. Nosso cérebro é extremamen-
te dindmico e seu funcionamento depende

PARIETAL

da conexao e ativacdo de milhares de vias,
formadas por feixes de fibras (chamados
neurbnios), que rapidamente levam in-
formacdes de uma regido a outra. Nossos
comportamentos dependem da ativacao e
comunicacao de diferentes regides, con-
tudo, algumas habilidades e funcoes estao
mais fortemente associadas a regides espe-
cificas, destacadas na imagem. Tais funcdes
serdo minuciosamente abordadas e discuti-
das em apostilas posteriores.

B
/ >

[
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As neurociéncias na sala de aula

Nos ultimos 10 anos, nas diversas partes do
mundo, as pesquisas sobre o cérebro ofere-
cem contribuicoes de grande relevancia para
o refinamento dos modelos de desenvolvi-
mento e das teorias de aprendizagem. Com
isto, as praticas pedagdgicas, no ambito da
Educacao, podem avancar ainda mais, a par-
tir dos avancos cientificos que advém das
neurociéncias.

Uma das principais funcoes da educacao in-
fantil consiste em favorecer um desenvolvi-
mento saudavel da crianca durante a primeira
infancia. Como mencionado anteriormente,
entendemos que todos os dominios do de-
senvolvimento (cognitivo, afetivo, fisico e
socioafetivo) estdo inter-relacionados e na-
turalmente envolvidos nas atividades cotidia-
nas no ambiente da creche e da pré-escola.
Diante disso, entendemos que conhecer os
processos de desenvolvimento (inclusive
cerebral) poderd contribuir para uma maior
compreensao a cerca dos perfis de apren-
dizagem das criancas, e consequentemente
uma melhor atuacao do profissional que atua
com esse grupo de criancas.

Outro fator importante é que, sabendo que a
crianca é um ser Unico, temos na sala de aula

uma diversidade de perfis a serem valoriza-
dos e as neurociéncias nos ajudam a entender
como isto pode ser feito. Reconhecer suas
areas de maior habilidade, bem como com-
pensar e reduzir o impacto de areas de maior
dificuldade é de extrema importancia. Por
exemplo, desde os primeiros anos podemos
observar como o bebé interage, se apresenta
interesse pelo outro, se manifesta intencado
de comunicacao, etc. Estas observacoes nos
ajudam a compreender melhor sobre o ama-
durecimento de suas habilidades sociais, sua
linguagem e permitem observarmos diferen-
tes aspectos do seu desenvolvimento.

Por exemplo, quando estamos diante de uma
crianca com algum problema de desenvol-
vimento, como no caso de uma crianga com
a Sindrome de Down, as neurociéncias nos
ajudam a melhor entender o perfil do aluno
com aquela condicao. Por mais que a sindro-
me tenha caracteristicas proprias, sabemos
que cada individuo se desenvolve de uma
maneira. Portanto, conhecer os pontos de
fragilidade do perfil cognitivo bem como os
aspectos do desenvolvimento que se cons-
tituem como pontos fortes daquela crianca
poderd contribuir tanto para conhecer qual
o impacto dos déficits naquela crianca, bem

como ao propormos estratégias que podem
ser mais efetivas para a sua aprendizagem. E
0 mais fascinante é que com este raciocinio,
assistimos n3o s6 a quem tem demandas es-
peci ficas, mas sim a todos. Com isto, agimos
precocemente para minimizar ou compensar
aspectos que merecem maior atencao e pre-
venimos o aumento de tais dificuldades.

Desta maneira, o desenvolvimento cognitivo,
aliado ao desenvolvimento cerebral (sempre
com a influéncia dos fatores ambientais) nos
da a nocao das possibilidades e das limita-
coes da crianca na fase do desenvolvimen-
to pela qual estad passando. Aliamos, assim,
0s mecanismos cerebrais necessarios para a
aprendizagem.

Os neuromitos

Como sabemos, nos dias atuais muito se tem
falado sobre o cérebro, seu funcionamento
e importancia em nossas vidas. No entanto,
nem sempre tais conhecimentos, amplamen-
te difundidos pelos meios de comunicacao,
tem embasamento cientifico, mas terminam
se espalhando e sendo tidos como verdades.
Estamos chamando esses conhecimentos de
“neuromitos”. A seguir, apresentaremos al-
guns deles, com o objetivo de esclarecer al-
guns aspectos que julgamos relevantes.

Como em qualquer area do saber, devemos

ser criticos com relacdo as informacoes que
buscamos, para evitar concepcoes enviesadas
ou erroneas.

Por essas e outras razdes é que as neuro-
ciéncias da educacao estdo emergindo como
um novo campo que, juntamente as outras
areas do saber como a psicologia do desen-
volvimento e a educacao, pode contribuir
com a busca da promocao de um desenvol-
vimento pleno e saudavel para as criancas na
primeira infancia. '

um neuromito?

Os neuromitos sdo ideias
equivocadas sobre o
funcionamento cerebral.
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Mito 1

E preciso estimular a crianca ao

mdximo até aos 3 anos de idade,

que é quando o cérebro humano estd

no auge da quantidade de conexoes

sindpticas e de neuroénios.

Ndo hd nenhuma comprovacdo cientifica que

ateste a eficdcia de submeter uma crianca

pequena a uma quantidade muito elevada de

estimulos e d informacoes complexas demais

para a sua faixa etdria. Além disto, a queda

da quantidade de sinapses jd é vista pelos

neurocientistas como uma forma natural de

eliminar gastos desnecessdrios de energia do

corpo e de lapidar as funcoes cerebrais.
% :

..

o

Mito 3

Hd periodos criticos

para a aprendizagem.

As pesquisas mostram que ndo existem
periodos especificos para a aprendizagem,
de forma que se algo ndo for aprendido
até certa idade, poderd ser absorvido
posteriormente. O que existem, na
verdade, sdo periodos sensiveis para os
processos que precisamos aprender, que
ocorrem devido a plasticidade cerebral.
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As diversas técnicas de medicdo da
atividade cerebral empregadas pela
neurociéncia, como, por exemplo, a
tomografia e a ressondncia magnética,
mostram que ndo existem dreas
inativas no cérebro.

Mito 4

As criancas poderiam aprender melhor
se fossem ensinadas de acordo com o seu
estilo de aprendizagem preferido.

Esta concepcdo estd baseada no fato de que
as informacées sinestésicas, visuais e audi-
tivas, sdo processadas em dreas diferentes

do cérebro. Contudo, estas estdo conectadas
entre si e transferem informacées através das
modalidades sensoriais. E incorreto afirmar
que apenas uma habilidade sensorial estd en-
volvida no processamento das informacées.
As pesquisas mostram que a crian¢a ndo
processa as informacées de maneira mais
eficiente quando é ensinada por intermédio
do estilo de aprendizagem preferido.

No nosso pais, infelizmente, ainda é timido
o movimento de politicas publicas em prol
de melhorias na drea da educacado. Observa-
-se, também, que faltam propostas de novas
acoes com sdlida e reconhecida base cienti-
fica, as quais possam ser mensuradas e repli-
cadas para as diferentes populacoes pais afo-
ra, promovendo melhorias para um nimero
maior de alunos

O presente projeto tem por objetivo integrar
os conhecimentos das neurociéncias com os
da educacao, para que a troca de experién-
cias possa contribuir para o desenvolvimento
de préticas para a primeira infancia, além de

disseminar esses conhecimentos para benefi-
ciar o maior nimero possivel de criancas.

Visando esta integracdo de conhecimentos, o
projeto tem como base um modelo de inter-
vencao precoce. Os modelos internacionais de
intervencao precoce na primeira infancia tém
demonstrado que ha uma melhor eficicia nos
contextos nos quais tém sido implementados.
A Resposta a Intervencao (do inglés “Respon-
se to Intervention”), também conhecida pela
sigla RTI, ¢ um modelo amplamente conhecido
atualmente na educacao em diversos paises e,
ainda que de forma muito restrita, vem sendo
também testado no Brasil.
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Que modelo
é esse?

O modelo do RTI visa prevenir e remediar as
dificuldades de aprendizagem, baseado na
implementacdo de um sistema integrado de
deteccao precoce e de niveis progressivos de
apoio a crianca.

A intervencao precoce, portanto, visa preve-
nir ou mitigar a ocorréncia de problemas es-
colares, usando um modelo de intervencoes
empiricamente validadas que permitem:

. A identificacdo precoce de criancas que
apresentam problemas académicos e com-
portamentais;

. O monitoramento do progresso de criancas
em risco para desenvolver dificuldades nes-
sas dreas;

. A oferta de intervencées cada vez mais
intensivas na prépria escola, baseadas no
progresso da resposta, a qual é monitorada
constantemente.

O modelo para a educacdo infantil, tem sido
denominado de K-RTI, e especifica as neces-
sidades desta faixa etaria. Desta maneira, as
adaptacdes e a implementacdo do modelo
RTI para a educacédo infantil deve considerar:

O RTl reforca
os resultados e
ndo os déficits
dos alunos.

. A visdo holistica do desenvolvimento da
crianga (cognitivo, comunicativo, sécio-e-
mocional, motor e de linguagem);

. A importdncia da intervengdo precoce para
aumentar as oportunidades da crianca,
principalmente as carentes de experiéncias
ambientais;

. A importdncia de fornecer suporte em um
ambiente natural;

. A necessidade de monitoramento numa
perspectiva multi-dimensional da crianca,
que possa ao mesmo tempo identificar as
potencialidades e as necessidades.

Qual é a proposta do

Projeto Pela

Primeira Infancia?

Em 2012, a Fundacao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo (FAPESP) e a Funda-
cao Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV) lan-
caram um Edital para Chamada de Propostas
para selecionar pesquisas na area do de-
senvolvimento infantil, em particular na pri-
meira infancia. Entre os projetos aprovados
nessa chamada, estava este, implementado

',deséﬁ%bivhnento rognmvafe comport
e k&w Também ermmp'oi‘tanté saber o
_?”F;;CUVG gsse conheam‘ento na prahca nu
~ tiva crmcofﬂeﬂexwas :

Em fuhcae dlSSO organizamés t
~ volvimento lnfantrl que se mostraram re!ev
23 prdhca do Proﬁss:onal da Edugﬁgao Iﬁfa

pela Universidade Federal de S3o Paulo, na
época intitulado “Desenvolvimento de um
Programa de Formacao em Desenvolvimento
Cognitivo, com base nas Neurociéncias, para
Profissionais da Educacao Infantil na Cidade
de S3o Paulo”, utilizando o modelo da Res-
posta a Intervencio (RTIl) como fundamenta-
cao tedrica e pratica.

o
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Conhecendo as

funcoes do cérebro e
o comportamento: ., . Desenvolvimento emocional :
[ ]
atencdo, impulsividade, S ,e°°°°*®  ecomportamento I:

comportamento executivo indisciplina, teimosia,

. birra, isolamento, choro,

et ff.'-- . o e = ¥
g SR agressividade, interacdo
i b
Desenvolvimento emocional
i e comportamento Il:
Crianca: " interacdo, limites e regras, autonomia,
um ser em exibilidade e relacdo de confianca.
< Conhecendo as f ¢ figne
desenvolvimento = 5
' funcoes do cérebro:
[ ) :
4 desenvolvimento

da linguagem

Prdtica Pedagdgica e o
processo de aprendizagem
na Educacado Infantil:

Criancas com
sindromes genéticas Il

Crescimento e Conhecendo as ... = revisdo dos principais temas
[ ] ~
desenvolvimento funcoes do cérebro: *tecenc’ apr :isentagos G e
A ) a prdtica pedagdgica e o processo
da crianca de desenvolvimento motor 4 P &
045 de aprendizagem.
a o anos
-
Criancas com
sindromes genéticas |
. [}
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Sobre nos

Este material é resultado do projeto “Desenvolvimento de um Programa de Forma-
¢cdo em Desenvolvimento Cognitivo para Profissionais da Educacgdo Infantil: o mode-
lo de Resposta a Intervengdo”, iniciado em 2013, com financiamento da Fundacdo
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), da Fundacdo Maria Cecilia
Souto Vidigal (FMCSV) e da Associacdo Fundo de Incentivo a Pesquisa, e desenvol-
vido na Universidade Federal de Sdo Paulo, sob responsabilidade dos pesquisadores
Prof. Dra. Ménica C. Miranda, Prof. Dr. Orlando F. A. Bueno e equipe.

Em 2015, a equipe do Instituto ABCD - sob coordenacdo de Carolina ToledoPiza
(MSc.) - e do NINAPI (Nucleo de Investigacdo em Neuropsicologia, Afetividade,
Aprendizagem e Primeira Infdncia, da Universidade Federal Rural de Pernambuco)
- sob coordenacdo da Prof. Dra. Pompéia Villachan-Lyra e participacdo das pesqui-
sadoras Ana Cleide Jucd (MSc.), Emmanuelle Chaves (Dra.) e Silvia Maciel (Dra.), com
o0 apoio da Fundacdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (FACEPE) -
integraram o projeto, visando aprimorar seu contetido e ampliar as perspectivas de
atuacdo para outros Estados do pais.

O projeto, agora denominado Projeto Pela Primeira Infdncia, é um conjunto de acées
de pesquisa e de formacdo de profissionais da Educacdo Infantil. Ele foi criado tendo
por base o fato, jd apontado por diversas pesquisas, de que as principais demandas
formativas dos profissionais da educacdo infantil se referem a sua necessidade de
uma compreensdo, mais adequada e abrangente, das teorias e das bases do desen-
volvimento cognitivo, socioafetivo e comportamental da crianca.

Além disso, também é consenso na comunidade cientifica, o reconhecimento da im-
portdncia de uma intervencdo adequada na primeira infdncia (inclusive no ambiente
escolar) para um desenvolvimento infantil pleno e sauddvel.

Assim, faz parte do Projeto Pela Primeira Infdncia, um ciclo de debates teéricos in-
titulado: “Formacdo continuada em Desenvolvimento Infantil, com base nas neuro-
ciéncias, para profissionais da Educacdo Infantil” - constituido por 10 encontros,
nos quais hd a disponibilizacdo de material apostilado. Apds a participacdo em todo
o ciclo de debates, sdo desenvolvidas discussoes prdticas para a implementacdo de
estratégias de estimulacdo do desenvolvimento da crianca na primeira infancia.

N6s acreditamos que um programa desta natureza deve incluir material estruturado
e formacdo continuada, com intenso didlogo com aqueles envolvidos com a crianca
(familias, comunidades, profissionais da educacdo e da saude).
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